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В статье рассматривается специфика работы педагога дошкольной образовательной организации. 

Изменения в современном пространстве социальных отношений, а также и в ребенке дошкольного 

возраста требуют от педагога создания конструктивного общения с семьей, а главное, модернизации 

профессиональной подготовки педагога дошкольного образовательного учреждения. Педагог 

дошкольного образования выстраивает взаимодействие с ребёнком и семьей с учетом индивидуальных 

потребностей, а значит коррелирует стили педагогического регулирования при взаимодействии со всеми 

участниками образовательного процесса. Представлены термины «педагогическое регулирование», 

«стиль педагогической деятельности», «стиль педагогического регулирования взаимодействия детей со 

сверстниками». В работе рассматривается проблема педагогического регулирования совместной детской 

деятельности как фактора развития творчества ребенка. Обозначена взаимосвязь стилевых особенностей 

включения педагога во взаимодействие детей со сверстниками  и формирование творческого потенциала 

дошкольников. Подчеркивается важность использования специфики различных видов изобразительной 

деятельности в развитии интеллекта и личности ребенка. Особое место в статье уделено эмпирическим 

данным, полученным авторами в процессе изучения влияния стиля педагогического регулирования 

совместной изобразительной деятельности детей 4-5 лет на развитие творчества ребенка в данном виде 

деятельности. В результате исследования было установлено также, что общая направленность, 

эмоциональная окрашенность действий педагога достаточно точно транслируются детьми на групповых 

занятиях по продуктивным видам деятельности.  
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дошкольников, изобразительная деятельность ребенка, изобразительное творчество ребенка. 
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The article discusses the specifics of the work of a teacher in a preschool educational organization. Changes in the 

modern space, the system of relations, changes in the child of preschool age require the teacher to create 

constructive communication with the family, and most importantly, the modernization of the professional training 

of the teacher of a preschool educational institution. The preschool teacher builds interaction with the child and 

the family, taking into account individual needs, and therefore correlates the styles of pedagogical regulation when 

interacting with all participants in the educational process. The terms "pedagogical regulation", "style of 

pedagogical activity", "style of pedagogical regulation" are presented. The paper considers the pedagogical 

regulation of joint activities as a factor in the development of a child's creativity. The problem of the relationship 

between the style features of the inclusion of a teacher in the interaction of children with peers is determined on 

the example of visual activity. The importance of using the potential of various types of visual activity in the 

formation of creative abilities in preschoolers is emphasized. A special place is given in the article to empirical data 

obtained by the authors in the process of studying the influence of the style of pedagogical regulation of the joint 

visual activity of children 4-5 years old on the development of the child's fine art. As a result, it was found that the 

general orientation, the emotional coloring of the actions, the behavior of the teacher are captured and quite 

accurately broadcast by the children in the classroom for productive activities. 
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Профессиональная деятельность педагога дошкольного образования обладает яркой 

спецификой. Прежде всего, потому, что основной ценностью и целью работы воспитателя 



является целостное развитие ребенка с учетом его возрастных и индивидуальных 

особенностей. Кроме того, в качестве преобладающих в процессе взаимодействия педагога с 

дошкольниками выступают игровые методы и формы, а значит, педагог должен владеть 

методикой игровой педагогики. Наконец, в условиях динамичности социальных условий 

жизнедеятельности современных детей особо значимым становится расширение 

образовательной среды детского сада, что выражается в активном социальном партнерстве с 

родителями воспитанников, представителями разнообразных сфер жизни города и села [1]. В 

этом смысле приобретают особую значимость новые формы работы дошкольной 

образовательной организации с социальными партнерами, в частности создание и 

функционирование сайтов детских садов, организация различных конкурсов детских работ, 

спортивных праздников, посещение музеев и другие формы совместного решения 

воспитательных задач. Все сказанное имеет прямое отношение к вопросам, затронутым нами 

в статье, поскольку изобразительная деятельность ребенка выступает в качестве одной из 

важных сторон жизнедеятельности детского сада, а характерными чертами сегодняшнего 

педагога дошкольного образования являются активность, творчество, готовность к 

постоянному самообразованию и саморазвитию. Тем более, что меняются и механизмы 

развития современного ребенка. В частности, во многих исследованиях отмечается слабое 

развитие коммуникативных умений у детей, зависимость от компьютеров, снижение 

показателей концентрации внимания, дивергентного мышления, творческого воображения, 

интереса к игре как ведущему виду детской деятельности, что связано с изменением характера 

взаимодействия ребенка со взрослыми и сверстниками [2]. 

Цель исследования: выявление специфики стиля педагогического регулирования 

совместной деятельности как фактора развития творчества детей дошкольного возраста. 

Материал и методы исследования. Для достижения цели в нашей работе 

использовались эмпирические методы: наблюдение, сравнение, моделирование, экспертная 

оценка. 

Результаты исследования и их обсуждение 

Вполне закономерно, что проблема педагогического взаимодействия в психолого-

педагогической литературе занимает значительное место (Т.Н. Бабаева, Л.В. Байбородова, 

А.В. Бакушинский, В.Н. Белкина, А.А. Бодалев, Н.П. Ветлугина, Л.С. Выготский, В.И. 

Загвязинский, А.В. Запорожец, Я.Л. Коломинский, Т.С. Комарова, Х.Й. Лийметс, М.И. 

Лисина, Б.Т. Лихачева, Я. Ляудис, Л.И. Новиков, Т.А. Репина, М.И. Рожков, Л.В. Сакулина, 

Е.А. Флерина, Г.А. Цукерман, С.А. Шеин, Е.Н. Шиянов и др.). При этом рассматриваются 

различные термины, раскрывающие специфику взаимодействия педагога и ребенка с учетом 

педагогических ситуаций, возраста участников, а также особенностей включения педагога в 



процесс общения и совместной деятельности ребенка со сверстниками: «педагогическое 

сопровождение», «педагогическая организация», «педагогическое управление», 

«педагогическое регулирование». 

Одним из аспектов нашего исследования является педагогическое регулирование 

совместной изобразительной деятельности детей дошкольного возраста. Обращение к 

данному аспекту взаимодействия детей со сверстниками не случайно. Прежде всего, потому, 

что продуктивная деятельность детей, одним из видов которой и является изобразительная 

деятельность (рисование, лепка, аппликация), в отличие от игры, формирует у ребенка очень 

важные элементы любой деятельности, такие как целеполагание, планирование процесса 

достижения цели, контроль и оценка результата. Кроме того, дети дошкольного возраста 

значительно более активно общаются друг с другом посредством предмета взаимодействия (в 

данном случае, изобразительного замысла и способов его реализации) [2]. И, наконец, в 

процессе изобразительной деятельности происходит развитие интеллекта ребенка (внимания, 

мышления, воображения) и личностных свойств (саморегуляции, моторных функций, 

способностей и т.д.). Более того, речь ребенка, как важнейшая психическая функция, в 

процессе взаимодействия детей приобретает особые качества: кроме расширения лексикона, 

ребенок овладевает диалоговыми ее характеристиками  [3]. 

Важным фактором становления и развития совместной изобразительной деятельности 

дошкольников является включение взрослого в процесс реализации детьми какого-либо 

сюжета. Мы ввели особый термин, определяющий такое включение воспитателя во 

взаимодействие детей с ровесниками: «педагогическое регулирование совместной детской 

деятельности» [4]. Уточним при этом, что совместная детская деятельность рассматривается 

нами как одна из форм взаимодействия детей со сверстниками. В качестве другой формы 

выступает общение. Но общение и совместная деятельность (и у взрослых также) тесно 

взаимосвязаны: совместные действия всегда сопровождаются общением по поводу 

достижения цели, координации функций участников, оценки результатов. 

Суть педагогического регулирования взаимодействия дошкольников со сверстниками 

состоит в том, что оно «опосредовано системой связей ребенка с другими детьми и… 

позволяет контактам детей приобрести развивающий по отношению к каждому ребенку 

характер» [5]. Выявлены и представлены в наших исследованиях также и типы 

педагогического регулирования совместной деятельности детей: обучающий (на первых 

этапах становления совместной деятельности), обучающе-корректирующий (как правило, 

дети среднего дошкольного возраста уже владеют основами совместного выполнения 

замысла, требуется лишь некоторая коррекция взаимодействий, особенно в ситуациях 



конфликтов), направляющий (дети способны сами решать какую-либо общую задачу, 

взрослый участвует в качестве партнера или тьютора).  

Ранее в наших работах рассматривался и еще один аспект профессиональной 

деятельности воспитателя детского сада: стиль педагогической деятельности, в том числе и по 

отношению к педагогическому регулированию взаимодействия детей со сверстниками. Стиль 

педагогической деятельности – это фундаментальные способы организации педагогического 

процесса, которые включают в себя воспитание и обучение детей, основанные на 

индивидуально-своеобразных системах психолого-педагогических средств, направленных на 

развитие и адаптацию к внешним условиям деятельности (А.П. Ершова, Я.Л. Коломинский, 

М.Ю. Кондратьев, А.В. Петровский, В.В. Шпалинский и др.). Транслируя проблему 

профессионального стиля деятельности педагога на процесс регулирования взаимодействия 

детей, мы сочли классическую типологию профессиональных стилей (К. Левин: 

авторитарный, демократический, либеральный) не вполне достаточной для характеристики 

деятельности воспитателя детского сада [6]. По нашему представлению, авторитарный стиль 

может быть как деспотичным (что недопустимо для воспитателя детского сада и, как 

показывают данные, фактически отсутствует в работе воспитателей), так и отражать 

преобладание организаторских черт (в работе с детьми раннего и младшего дошкольного 

возраста это уместно, что подчеркивается педагогами дошкольных учреждений); либеральный 

стиль можно рассматривать двояко: как либерально-попустительский (все отдается на откуп 

детям), так и либерально-творческий (преобладание игры в деятельности воспитателя). 

Либеральный стиль вполне вписывается в жизнедеятельность детей старшего дошкольного 

возраста, поскольку многое ими уже освоено, формируются так называемые малые группы, 

где лидер может вполне заменить воспитателя в определенных ситуациях. Демократический 

стиль назван нами «гармоничным» [7]. Мы считаем, что в работе с детьми раннего и 

дошкольного возраста логично сочетание элементов стилей регулирования продуктивной 

совместной детской деятельности.  Описание стилей педагогического регулирования 

представлено в сводной таблице.  

Стили педагогического регулирования взаимодействия детей 

Демократичный  Гармоничный Гибкое использование разнообразных воздействий, 

умение включаться во взаимодействие детей на 

правах партнера 

Авторитарный Организаторский Руководство всеми контактами детей, 

самостоятельное планирование совместной детской 

деятельности, вмешательство в детские 

объединения, вызванное излишним стремлением к 

упорядочению детской жизни, ориентация на 

педагогические задачи 



Контролирующий Предоставление детской самостоятельности, но 

контроль каждого шага, избегание детских ошибок  

Деспотичный Ориентация на собственные интересы, 

эмоциональная неустойчивость, подавление 

инициативы детей 

Либеральный Либерально-

творческий 

Не предоставляет детям самостоятельности, 

принимает участие во всех детских делах, 

фантазирует, экспериментирует. Не заботится о 

целостности развития каждого ребенка. 

Либерально - 

попустительский 

Не осознает ответственности за ребенка, стремится 

предоставлять детям максимум свободы  

 

Но вопросы о взаимосвязи типов и стилей педагогического регулирования 

взаимодействия детей, в частности в условиях совместной изобразительной деятельности, 

недостаточно представлены в научной литературе. Более того, актуальным, на наш взгляд, 

является изучение специфики процесса развития ребенка в условиях взаимодействия детей со 

сверстниками и использования различных стилевых особенностей регулирования общения и 

совместной деятельности педагогом [8].  Стиль, как «педагогический почерк» воспитателя, 

может быть различен в ситуации использования типа регулирования педагогом 

взаимодействия детей, поскольку обучение совместным действиям, корректирование 

реализации общего замысла, например в рисовании, при попустительском стиле вовсе не 

означает абсолютной незаинтересованности педагога в процессе выполнения воспитанниками 

общих целей деятельности. Все зависит от преобладающего индивидуального стиля 

профессиональной деятельности педагога. Вместе с тем некоторые педагогические ситуации 

требуют авторитарности или, наоборот, невмешательства во взаимодействие участников, 

особенно детей старшего дошкольного возраста. В педагогическом регулировании у педагога 

дошкольного возраста проявляются личностные и профессиональные качества и 

возможности. Стиль общения педагога с детьми показывает уровень развития 

коммуникативных навыков, творческую индивидуальность, подчеркивает педагогическую 

культуру и отражает профессионализм. 

Встает вопрос о том, каким образом отражается все это на формировании внутреннего 

мира дошкольника, если учесть, что это и есть основной смысл педагогической деятельности 

воспитателя детского сада? 

Некоторые аспекты этой проблемы мы уже рассматривали в своих работах, где были 

представлены результаты изучения стиля педагогической деятельности воспитателя и его 

влияния на эмоциональное благополучие детей в группе [9]. 

Данная статья продолжает наши идеи о значимости стилевых особенностей 

взаимодействия педагога и воспитанников в процессе развития ребенка.   



Выводы. Далее мы представим эмпирический материал по исследованию еще одного 

из аспектов проблемы: влияние стиля педагогического регулирования взаимодействия детей 

со сверстниками воспитателем детского сада на развитие творчества дошкольников в условиях 

совместной изобразительной деятельности, учитывая тот факт, о котором мы уже упоминали, 

что творчество ребенка дошкольного возраста в большей степени проявляется в игре и 

продуктивных видах деятельности, а именно в рисовании, лепке, конструировании и в 

аппликации. 

Исследование проводилось в два этапа.  

На первом были определены ведущие стили педагогического регулирования 

взаимодействия детей со сверстниками у педагогов дошкольных образовательных 

учреждений на основе метода экспертной оценки и заполнения карты экспертной оценки, 

разработанной нами. В экспертизе стилевых особенностей педагогического регулирования 

совместной детской изобразительной деятельности принимали участие руководители 

дошкольных учреждений, представители родителей воспитанников и сами педагоги, оценивая 

себя с точки зрения стиля. 

На втором этапе мы изучали показатели творчества детей дошкольного возраста в 

процессе реализации ими совместных замыслов в рисовании. (Для оценки творческого 

потенциала применялся тест П. Торренса, адаптированный и стандартизированный Н.Б. 

Шумаковой, Е.И. Щеблановой, Н.П. Щербо.) Далее мы провели анализ детских работ, 

выполненных на занятиях по продуктивным видам деятельности, а также и в свободной 

деятельности. Задания носили разнообразный характер: сюжеты, предлагаемые взрослыми 

(«Праздник», «Весенние цветы», «Радость», «Салют»), сюжеты рисования, придуманные 

детьми («Мамочка», «Моя игрушка», «Жучки», «Принцесса», «Герой»). При этом в качестве 

критериев оценивания выступили следующие: «беглость» - характеризует творческую 

продуктивность человека; «оригинальность» - самый значимый показатель креативности; 

«абстрактность названия» - выражает способность выделять главное, способность понимать 

суть проблемы, что связано с мыслительными процессами синтеза и обобщения; 

«сопротивление замыканию» - отображает «способность длительное время оставаться 

открытым новизне и разнообразию идей»; «разработанность» - отражает способность 

детально разрабатывать придуманные идеи [10]. 

В исследование участвовали 36 педагогов, стаж работы которых не превышает пяти 

лет, и 75 детей 4-5 лет. Поясним, что границы педагогического стажа работы воспитателей 

определялся нами в связи с некоторыми данными опроса педагогов: у молодых педагогов 

стилевые особенности взаимодействия с детьми постепенно становятся устойчивыми, опыт 

регулирования совместной детской деятельности вносит определенные коррективы в общий 



стиль профессиональной деятельности, при этом интерес молодых педагогов к процессу 

регулирования совместных действий воспитанников достаточно высок. Возраст испытуемых 

был также выбран не случайно: в среднем дошкольном возрасте дети испытывают ярко 

выраженный интерес к общению и совместным действиям с ровесниками, многое еще не 

получается, и помощь воспитателя становится значимым фактором овладения 

коммуникативными умениями, а также индивидуальными изобразительными умениями.  

В качестве базы выступали дошкольные образовательные организации, которые входят 

в состав ресурсных центров ЯГПУ им. К.Д. Ушинского (МДОУ №№ 18, 19, 77, 192, 218). 

Результаты изучения преобладающих стилей педагогического регулирования 

совместной изобразительной деятельности воспитателями детских садов представлены в 

диаграмме 1. 

 

 

Диаграмма 1. Стили педагогического регулирования совместной изобразительной 

деятельности детей (по детским садам) 

Как видим из диаграммы 1, большинство педагогов дошкольных образовательных 

учреждений обладают гармоничным и организаторским стилями педагогического 

регулирования совместной изобразительной деятельности детей, при этом в беседах о 

результатах заполнения карты экспертной оценки педагоги отмечают важность достаточно 

гибкого использования механизмов регулирования совместной деятельности детей. Такими 

факторами могут быть: интерес каждого ребенка к данному виду деятельности, его 

индивидуальные изобразительные умения, его статус в группе сверстников, сложность 

сюжетов рисования, собственные изобразительные умения педагога. Наблюдения показывают 
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также, что позитивная эмоциональная окрашенность действий и поведения педагога 

достаточно точно воспринимаются и транслируются детьми на занятиях по продуктивным 

видам деятельности. 

Анализ детских работ демонстрирует достаточно высокую степень развития творчества 

дошкольников по выбранным нами параметрам (беглость, оригинальность. абстрактность 

названия, разработанность рисунка), что отображено в диаграмме 2.  

 

 

 

 

Диаграмма 2. Анализ детских работ (по параметрам творчества П. Торренса и детским 

садам) 

 Особенно радует оригинальность детских рисунков, отсутствие шаблонов в 

изображении объектов, интерес к процессу рисования. Как видим из диаграммы 2, менее 

выраженными у дошкольников являются называние того, что изображается, и детализация 

изображаемого. 

Совершенно очевидно, что представленные данные отражают лишь тенденции во 

взаимосвязи стиля педагогического регулирования взаимодействия детей со сверстниками и 

процесса совместной детской деятельности. Однако понятно и другое. Педагогическое 

взаимодействие – это процесс между педагогом и ребенком, направленный на сопровождение 

развития личности ребенка. Но это не всегда диада «педагог – ребенок». Педагог – связующее 

звено между детьми, овладевающими способами коммуникации в условиях различных сторон 

жизни детского сада, поэтому главная цель педагогического взаимодействия – это 

организация сотрудничества, которая дает старт социальной жизни человека.  
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